Grundschule Bad Minder o Ml
Kellerstr. 15 31848 Bad Miinder & S
Tel.: 05042-9316-0 Fax: 05042-9316-18 & } O =

info@gs-badmuender.de . \QHJ
www.gs-badmuender.de N
¥
&

(o S
xcbule Badﬁ\

Beschluss der Gesamtkonferenz der GS Bad Miunder am 17.03.2010

\»]
R

Regionales Integrationskonzept:
Astrid-Lindgren-Schule Bad Minder - Forderschuléwerpunkt Lernen und
Forderzentrum — mit 5 Grundschulen und den wéiteghden Schulen (Hauptschule,
Realschule und KGS)

Standards flur das Gelingen von Integration von
Schulerlnnen mit sonderpadagoqgischem Foérderbedarf | n
Regelschulen

Gemeinsame Arbeit in Integration

Basis der Zusammenarbeit in der Integration ist eine innere Haltung, welche die
Einzigartigkeit und Individualitéat jedes Kindes als Chance begreift. Dies erfordert bestimmte
Grundsatze der gemeinsamen Arbeit zwischen Regelschul- und Férderschullehrkraften, in
die jeder seine Kompetenzen einbringt:

Wir halten eine Beratung vor Beginn der gemeinsamen Arbeit mit Absprachen beztglich der
Zusammensetzung der Klasse, personeller und rAumlicher Gegebenheiten, des Einsatzes
der Forderschullehrkraft (iberwiegend in Hauptfachern), einer Grobvorplanung des
Stundenplans, gemeinsamer Zielvereinbarungen und einer Klarung der Rollenverteilung
sowie Absprachen tber Unterrichtsformen und padagogische Prinzipien fur notwendig.

Wir befiirworten das Klassenlehrerprinzip zur Durchfiihrung fachertibergreifender epochaler
Unterrichtsformen, zum Aufbau sozialer Beziehungen und emotionaler Sicherheit sowie fr
bessere Absprachemadglichkeiten im Team (Aktenfihrung, Umsetzen der
FordermalRnahmen, Hausaufgaben...). Die Verantwortung fur alle Schilerinnen der Klasse
liegt bei dem/ der Klassenlehrerin.

Wir halten regelméafige Teamabsprachen tber Inhalte, Methoden und
Differenzierungsmoglichkeiten unter besonderer Berlicksichtigung der curricularen
Vorgaben, der Abschlussprifungen und der Berufsvorbereitung fur unerlasslich.

Wir wiinschen die gemeinsame Erarbeitung von Forderplanen fir die Kinder und
Jugendlichen mit festgestelltem sonderpadagogischen Foérderbedarf in Schriftform zur
Verlasslichkeit der Umsetzung der entsprechenden FordermalRnahmen.

Wir halten gemeinsame Elterngesprache fur ebendiese Schilerinnen zur Sicherung der
gemeinsamen Verantwortung fir die Schulerlnnen fir sinnvoll.

Wir erachten padagogische Konferenzen unter Einbindung aller Fachlehrerinnen zur
Sicherung der Absprachen Uber individuelle Leistungsstéande, Zeugnisbeurteilungen der
zieldifferenten Kinder und Fortbestehen des Forderbedarfs sowie einen stetigen
Informationsfluss in Bezug auf die zieldifferenten Kinder (Abwesenheit der Klasse, Ausflige,




Erziehungs- und Ordnungsmafinahmen und Schuljahresplan der Besprechungen etc.) als
wichtig.

Wir halten individuelle F6rderung durch innere Differenzierung im Niveau der Anforderungen,
dem Mal der Hilfe, der Variation des Lerntempos und der Lernschritte sowie das Eingehen
auf die Heterogenitét der gesamten Lerngruppe fur unbedingt erforderlich. Heterogenitat
betrachten wir als Chance. AuRere Differenzierung soll nur dort eingesetzt werden, wo es fiir
zwingend notwendig erachtet wird und sollte mdglichst zeitlich begrenzt sein.

Wesentliche Voraussetzung dafir sind offene Unterrichtsformen wie Wochenplanarbeit,
Stationsarbeit, Werkstattunterricht, Projektarbeit, Partner- und Gruppenarbeit.

Wir halten eine groRtmdgliche Rhythmisierung der Unterrichtsablaufe und Ritualisierung fur
sinnvoll (z.B immer 1. Stunde beim Klassenlehrer, Rituale zum Unterrichtseinstieg,
Regelkanon, Unterrichtsblocke...).

Folgende auRRere Bedingungen sind hierzu nétig:

Bendtigte Materialien mussen fir alle Teammitglieder frei zuganglich sein

Im Klassenraum sollten feste Ecken bestehen (Leseecke, Materialecke...), wenn méglich
sollte es einen abgetrennten Bereich fur Gruppen geben.

Ein Teil des Etats muss fur differenzierendes Unterrichtsmaterial bereitgestellt werden.
Die Klassenstéarke sollte, wenn moglich, nicht tiber 23 Kindern liegen.

Regel- und Forderschule bemiihen sich um groRtmoégliche Kontinuitat in der
Zusammensetzung der Teams.

Erlass zur sonderpadagogischen Forderunqg

Grundlage unserer gemeinsamen Arbeit ist der Erlass zur sonderpéadagogischen
Forderung ( SVBI 2/2005) . Wir zitieren ihn im Folgenden in Auszigen.

Teamsitzungen, Beratungen,.... dienen dem Erhalt und der Erweiterung der fachlichen und
der personalen Kompetenz (1.18, S.57).
Fur die ... Unterrichtspraxis sind ... facherlibergreifendes Denken und kooperatives Handeln
unerlasslich (1.8.2, S.54).
Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfahren in der Schule
Geborgenheit und Zuwendung sowie Anerkennung und Wertschatzung, um Selbstwertgefinhl
und Leistungskraft entfalten zu kénnen (1.8.1, S 54).
Die Forderung... im Gemeinsamen Unterricht ist Aufgabe der allgemein bildenden Schule
(1.7.2, S.52).
Sonderpadagogische Férderung unterstitzt

Schulerinnen und Schiler ohne sonderpad. Forderbedarf vorbeugend...

Schulerinnen und Schiler mit festgestelltem so.pad. Férderbedarf in allen Schulen,

die Lehrkrafte der allgemeinen Schulen bei der Férderung (1.5, S.51).
Das Erstellen der Forderplanung ist gemeinsame Aufgabe aller beteiligten Lehrkréfte...
Die Schriftftorm dient der verlasslichen Absprache.... (1.4, S.51.)
Die prinzipielle Heterogenitat der Lernvoraussetzungen einer Lerngruppe erfordert sowohl
eine individuelle und differenzierte Forderplanung und —durchfiihrung als auch eine
Berlicksichtigung der Anforderungen der gesamten Lerngruppe. Individuelle Forderung darf
nicht zur dauerhaften Trennung einer Schilerin oder eines Schilers von der Lerngruppe
fuhren (1.8.1, S.54).
Innere Differenzierung erfolgt im Unterricht vor allem durch

die unterschiedlichen Niveaus der Anforderungen,

Variationen des Lerntempos, der Lernschritte, der unterschiedlichen Phasen des Ubens

und Festigens, der Aktions- und Sozialformen und der Medien,

das Mal der Hilfen (1.8.2, S.54).




In der sonderpadagogischen Forderung ist die Umsetzung offener Unterrichtsformen im
Rahmen eines differenzierenden Unterrichts unabdingbar. Zu den offenen Unterrichtsformen
gehdren: Tages- und Wochenplanarbeit, Arbeit an Stationen, Freiarbeit, Projektunterricht
und Werkstattunterricht (1.8.2, S.54).

Die Wirksamkeit von Unterricht und Erziehung wird durch die schuleigenen
Rhythmisierungen der Ablaufe, ihre Halt gebenden Regeln und Rituale sowie die Art und
Form der Gestaltung des Schullebens verstarkt. Formen sinnvoller Rhythmisierungen sind
ein gleitender Tagesbeginn, die Gliederung des Schultages in Zeitblocke von
unterschiedlicher Dauer, verschieden akzentuierte Unterrichtsphasen, Morgen- und
Wochenschlusskreise, tagliche Spiel- und Bewegungszeiten, Ruhephasen, gemeinsame
Mahlzeiten und Tages- und Wochenplane (1.10, S.55).

Aufgaben von Forderschullehrkraften in den Auf3enschulen

Unsere Aufgaben als Forderschullehrkréafte lassen sich wie folgt beschreiben:

1. Diagnostik:

Wir begleiten die Diagnostik bei auftretenden Beeintrachtigungen und flhren eine
lernprozessbegleitende Diagnostik durch.

Wir fihren eine Diagnostik im Rahmen des Verfahrens zur Feststellung von
sonderpéadagogischem Forderbedarf durch und erstellen dartiber ein Gutachten mit
Empfehlung.

Wir arbeiten mit an der gemeinsamen Erstellung der Férderplane fir die Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf und an der Zeugniserstellung fur diese Kinder (z.B.
Vorschlagsnoten...).

2. Beratung:

Wir beteiligen uns an Teamgesprachen mit Lehrkraften der Regelschulen, die Schiler mit
Forderbedarf betreuen oder Beratung bei Einzelfallen benétigen.

Wir fihren Elternberatungen bei Kindern mit festgestelltem sonderpadagogischem
Forderbedarf durch und fiihren die Elterngesprache im Rahmen des Verfahrens zur
Feststellung von sonderpaddagogischem Forderbedarf.

Wir fihren Gespréache zu individuellen Forderplanen mit den beteiligten Lehrkraften, Eltern
und den betreffenden Schulern und Schilerinnen.

Wir bieten Beratungsgesprache zur Pravention an, um sonderpadagogischen Forderbedarf
abzuwenden.

3. Unterricht:

Wir nehmen im Team an gemeinsamen Absprachen zur Strukturierung des Unterrichts teil
(z.B. Verstarkerprogramme, Regeln im Unterricht, Ritualisierung, ...), beraten in diesem
Zusammenhang Uber Mdglichkeiten und geben Anregungen fiir die praktische Umsetzung.

Wir koordinieren den gemeinsamen Unterricht zwischen Klassenlehrkraft, Fachlehrkréaften
und Foérderschullehrkraft fir die Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf.

Wir beteiligen uns an der Lehrwerksauswahl fur Schiler und Schilerinnen mit
sonderpadagogischem Forderbedarf.




Wir bieten Anleitung und Hilfestellung beim Einsatz von binnendifferenzierenden
Unterrichtsmethoden.

Wir wirken mit bei der Sichtung und Auswahl von geeignetem Unterrichtsmaterial fur die
Kinder mit sonderpé&dagogischem Forderbedarf und helfen nach Absprache bei der
Vorbereitung dieses Materials bzw. stellen es zur Verfigung.

4. Schulorganisation:

Wir beteiligen uns an allen padagogischen MaRhahmen / Entscheidungen / Konferenzen, die
die Kinder mit sonderpaddagogischem Forderbedarf betreffen.

Wir nehmen in der Regelschule an allen Besprechungen teil, die die sonderpadagogische
Arbeit betreffen.

In der Arbeit in unterschiedlichen Schulformen, mit unterschiedlichen
Forderbedarfen, werden Schwerpunktsetzungen in der sonderpadagogischen
Arbeit erforderlich, die fur die einzelnen Bezlge i m Folgenden néher erlautert
werden.

Sonderpadagogische Grundversorqgung im RIK

Wir beteiligen uns an der Bestimmung der Lernausgangslage in Klasse 1 und fihren eine
intensivere Diagnostik bei Kindern durch, die in der Grundschuleingangsdiagnostik
Beeintrachtigungen zeigen.

Wir nehmen an padagogischen Gesprachen der Grundschule tber die Lernausgangslage
der Schilerinnen teil.

Wir erstellen die Ubergangsgutachten fiir Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf
beim Ubergang zu Klasse 5 (Zustéandigkeit liegt i.d.R bei den Forderschullehrkraften vor Ort).

Praventive Férderung® im Rahmen des RIK:

- Die praventive Arbeit im RIK und der Forderunterricht der Grundschule muss
abgesprochen und koordiniert werden.

- Die Auswahl der praventiv zu férdernden Kinder und die Umsetzung der Férderung liegt
nach eingehender Beratung bei der Grundschullehrkraft und der Forderschullehrkratft.

- Die Forderung zieldifferenter Kinder hat Prioritat.

- Der Schwerpunkt praventiver Forderung liegt in der 1. und 2. Klasse.

- Wenn sich ein Kind in seinem 3. Schuljahr noch in der 2. Klassenstufe befindet, wird es
intensiv beobachtet/praventiv gefordert. Bei fortbestehenden umfassenden
Lernschwierigkeiten setzen IntensivmaRnahmen bzw. die Uberprifung auf
sonderpadagogischen Forderbedarf ein.

- Praventive RIK-Férderung beinhaltet hauptsachlich die Arbeit an basalen
Lernvoraussetzungen. Sie ersetzt nicht, sondern sie erganzt, die per Erlass (,Die Arbeit in
der Grundschule*) vorgesehenen Férdermalinahmen der Grundschule.

Integration von Kindern mit dem Forderschwerpunkt L ernen in die Sekundar-
stufe

Der gemeinsame Unterricht der Schilerinnen hat Vorrang vor Separation.

! Praventive Foérderung meint alle MaBnahmen, die dazu geeignet sind, sonderpadagogischen
Forderbedarf abzuwenden.
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Im Team ist eine wechselnde Unterrichtsleitung méglich.

Wir betrachten beide Lehrkrafte im Team (Regel- und Foérderschullehrkraft) als
Ansprechpartner fur alle Schilerlnnen.

Wir stellen die Forderung der Schilerinnen mit sonderpadagogischem Férderbedarf im
lebenspraktischen Bereich (Kontofliihrung, Wohnen, etc.) sicher.

Wir koordinieren die Vorbereitung der Abschlussprifung fur die Schilerinnen mit
sonderpédagogischem Forderbedarf.

Wir koordinieren die berufsvorbereitenden MalRnahmen (Praktikumsvorbereitung, Reha-
Beratung, Elternberatung u.a.). Die Berufsorientierung fir die Schilerinnen mit
sonderpéadagogischem Forderbedarf erfolgt im Team.

Integration von Kindern mit dem Forderschwerpunkt G eistige Entwicklung in
die Primar- und Sekundarstufe

Vorbemerkung: Unter den gegebenen personellen und organisatorisc hen
Rahmenbedingungen kann eine Einzelintegration von S chuilerlnnen mit dem
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung in die Sek.| aus sonderpédagogischer Sicht
unter Bertcksichtigung des Kompetenzaufbaus im Ford erschwerpunkt Geistige
Entwicklung nicht gewahrleistet werden.

Die didaktische Kompetenz fir die Forderung von Schilerinnen mit dem Forderbedarf
Geistige Entwicklung liegt bei der Férderschullehrkraft.

Wir bieten eine intensive Einfihrung der Regelschulkolleginnen in die Unterrichtung von
Schulerlnnen im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung an.

Wir erstellen wéhrend der Einarbeitungsphase Unterrichtsmaterial gemeinsam mit den
Regelschulkolleginnen.

Wir leisten Hilfestellung bei der Auswahl und Beschaffung von Unterrichtsmaterialien.

Wir bieten Anleitung und Hilfestellung in Hinblick auf besondere Unterrichtsmethoden im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung.

Wir weisen Integrationshelferinnen in ihre Arbeit ein.

Wir bieten eine intensive Beratung der Eltern an.

Zentraler Orientierungspunkt bei der Unterrichtung von Schiilerinnen im Férderschwerpunkt
Geistige Entwicklung stellt ihr Forderbedarf dar. Dies bedeutet fiir die Schiilerinnen mit
Forderbedarf Geistige Entwicklung im gemeinsamen Unterricht eine Lésung vom

Facherkanon.

Wir bereiten den Unterricht fur die Schilerinnen mit Férderbedarf Geistige Entwicklung im
Rahmen der zugewiesenen Stunden vor.

= Besprochen und akzeptiert auf der Grundver sorgungskonferenz am 16.11.2009




